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В условиях глобализации, интеграции и информатизации всех сфер деятельности человека, когда ключевым ресурсом экономического роста страны становится интеллектуально-образовательный потенциал, государство выдвигает новые требования к образованию граждан своей страны.

Специфика современной системы образования состоит в том, что она должна быть способна не столько вооружать обучающегося знаниями, сколько целенаправленно, интенсивно развивать у учащихся интеллектуальную самостоятельность и активность. Ведь современный социальный заказ – это люди умеющие мыслить, прогнозировать события и явления, готовые к продуктивному сотрудничеству и способные к созидательной деятельности. В соответствии с этим, усвоение предметных знаний должно рассматриваться скорее как средство и результат обучения и развития, чем как его главная цель. Современному учителю необходимо обеспечить не только усвоение содержания программного материала, но, главное, создать условия для развития мыслительной деятельности учащихся. Как показывает практика работы, среди всех предметов математического цикла именно геометрия обладает самым большим развивающим потенциалом. Да и возрастание значимости геометрии на всех ступенях образовательной лестницы, в самых разных областях науки, техники, искусства – заметная тенденция сегодняшнего времени. Однако следует признать, что за последние годы уровень геометрической подготовки учащихся снижается. Анализ диагностических работ в четвертых классах показывает, что у учащихся вызывают затруднения задания, предполагающие изображение лучей, определение видов углов и взаимного расположения геометрических фигур, обозначение углов и лучей. Качественный анализ ошибок свидетельствует о том, что у учащихся не достаточно сформирован навык обозначения и классификации геометрических фигур, и умение применять  геометрическую лексику. Наблюдается существенная разница между качеством знаний при выполнении работ с арифметическим содержанием и геометрическим.

Такое расхождение объясняется тем, что арифметические действия учащиеся выполняют по определенному алгоритму, а при выполнении геометрических заданий необходимо логическое мышление, пространственное воображение. Кроме этого причинами нарушения учебной деятельности становятся недостатки формирования интеллектуальной компетенции школьников, в том числе недостаточная сформированность определенных видов мышления. 
Так, если у подростка не сформировано понятийное мышление, то отдельные научные факты он может представлять образно, но в основном ему приходится механически заучивать информацию. При большом старании, конечно, можно «зубрить» биологию, историю, географию, но геометрия очень быстро становится ненавистным предметом, потому что запоминанию она не поддаётся, а выученные формулы никак не помогают в решении задач.

Негативные последствия неполноценности понятийного мышления проявляются в том, что:

– сохраняется неосознанность собственных интеллектуальных операций, не формируется произвольность мышления. Ребенок, зная правила и формулы, не умеет их использовать для решения задач, не видит область их применения, затрудняется в переносе интеллектуальных навыков в аналогичные ситуации, не может преобразовать используемые им алгоритмы, а также объяснить или доказать правильность выбранного способа действий и полученного результата;

– знания несистематичны, не связаны с практической деятельностью, пониманием текущих событий, решением жизненных или учебных задач;

– нестабильна общая успеваемость; 

– продвижение в геометрии оказывается весьма ограниченным.

Следует обратить внимание, что для успешного обучения геометрии детям требуются специфичные интеллектуальные навыки, зависящие от развития пространственного мышления. Пространственное мышление позволяет сравнивать, производить мысленные перемещения, комбинирования, замещения, слияния и расчленения. Пространственное мышление – одно из основных компонентов интеллекта. Оно может формироваться еще в раннем детстве и существовать относительно независимо от речевого понятийного интеллекта, не подавляя и не стимулируя его развитие. Если ребенок с раннего возраста играет с кубиками, строительными наборами, конструкторами, становясь старше, увлекается моделированием, то его пространственное мышление развивается очень хорошо. В школе ему легко дается черчение, а также выполнение рисунков, схем и чертежей для решения задач в курсе геометрии.

Но даже если все основные интеллектуальные операции у ребенка сформированы, его мышление может оставаться неполноценным в том смысле, что он не умеет этими операциями пользоваться. Традиционно принятые методы обучения не способствуют развитию самостоятельности мышления: при выполнении заданий ребенку никогда не приходится задумываться, что и как надо делать, ибо всегда имеется подробная инструкция. 
При изучении геометрии ситуация резко меняется, буквальные инструкции исчезают, учащимся самим приходится искать подходы к решению задач, выбирать оптимальные алгоритмы деятельности. Как показывает опыт работы многие школьники оказываются к этому не готовы. Нередко даже хорошо успевающие учащиеся не справляются с относительно простыми заданиями, если алгоритм деятельности для них не очевиден.
Начальный этап изучения геометрии вызывает целый ряд трудностей, в том числе и подтверждающих выше сказанное:

· во-первых, учащимся приходится работать с совершенно новыми объектами (геометрическими фигурами), восприятие которых требует умения проводить некоторые абстракции;

· во-вторых, происходит знакомство учащихся с новой терминологией, которую нужно усвоить в очень короткий срок; 
· в-третьих, от учащихся требуется не только свободное владение новым для них языком, но и умение думать на этом языке, чтобы активно воспринимать материал и иметь возможность самостоятельно доказывать какие-то утверждения.

Вместе с тем, раздельное изучение планиметрии и стереометрии приводит к тому, что у учащихся к 10-му классу слабо развиты пространственное воображение и представление (особенно вызывают затруднения задачи на сечения и комбинацию геометрических тел).
Обращение к исследованиям психологов показало, что представления о геометрических фигурах находятся в стадии прогрессивного развития до 15 лет. Изучение же стереометрии учащимися с этого возраста только начинается. У 9-11-классников, как считают психологи (К.Д. Мдивани, Б.Ф. Ломов и др.), преобладают планиметрические представления, хотя в старших классах изучают объемные фигуры. Поэтому и пространственное мышление как разновидность образного мышления целесообразно развивать у учащихся средней школы уже в V—VI классах. В VII-IX классах предполагается обеспечивать безболезненный переход в дальнейшем к курсу стереометрии через систему задач, в которых планиметрические объекты рассматриваются в пространстве на многогранниках и телах вращения.

Таким образом, дедуктивное построение школьной геометрии, с одной стороны, представляет собой неоценимый по важности материал для развития логического мышления учеников, а с другой – создает разрыв между психологической готовностью ребенка успешно осваивать на пропедевтическом уровне мир пространственной геометрии и теорией стереометрии, изложение которой осуществляется на основе планиметрии. 
Единый государственный экзамен усугубил еще одну проблему - наметилась тенденция потери предмета «Геометрия» и как следствие этого – снижение или полное отсутствие учебной мотивации школьников в процессе изучения геометрии.
Таким образом, все выше перечисленные причины объективно диктует необходимость активного применения учителем различных педагогических технологий, которые развивают мотивацию школьников к учебно-познавательной деятельности, повышают их интеллектуальный уровень, способствуют формированию интеллектуальной компетенции, раскрывают творческие способности. 

В ходе педагогической деятельности для решения обозначенных проблем изучались и апробировались современные образовательные технологии, среди которых: 

· технология педагогических мастерских; 

· технология проблемного обучения; 

· интегральная образовательная технология (В.В. Гузеев); 

· технология обучения математике на основе решения задач (Р.Г.Хазанкин); 

· технология модульного обучения;

· технология критического мышления и др.

Одной из интенсивных апробируемых технологий обучения является технология мастерских. 
У истоков этой необычной системы обучения стояли такие знаменитые психологи как Поль Ланжевен, Анри Валлон, Жан Пиаже и др.

Цель технологии: создать содержательные и организационные условия для личностного саморазвития учащихся, осознания ими самих себя и своего места в мире, понимания других людей, закономерностей мира.

Исходные научные идеи

1. Необходимость интериоризации знания через личный опыт ученика, заключающийся в самостоятельном «открытии» этого знания через исследование его генезиса и структуры (Д.Г.Левитес).

2. Для методов, используемых в Мастерских, характерны: а) отношение учителя к ученику как к себе равному; б) не простое сообщение знаний как неоспоримых истин, а самостоятельное «строительство» знания учеником с помощью метода критического отношения к существующим сведениям, информации и т.п. и самостоятельного решения творческих задач; в) плюрализм мнений, подходов, уважительное отношение к мнению, варианту другого и др.

3. Мастерская включает в себя ряд заданий для учащихся, которые задают определенное движение в предметном плане. Внутри каждого задания школьники свободны в выборе способов выполнения.

4. Основу работы в Мастерских составляют алгоритмы для типичных надпредметных задач.

5. Миссия учителя-мастера заключается в том, чтобы разблокировать способности ребенка, создать условия для раскрытия и реализации его творческого потенциала.

6. Позиция учителя-мастера состоит в консультировании учащихся, помощи им в организации учебной работы и осмыслении осваиваемых способов деятельности.

Д.Г.Левитес указывает следующие принципы построения Мастерских: мастер создает атмосферу сотворчества в общении; включает эмоциональную сферу ребенка, обращается к его чувствам, будит личную заинтересованность ученика в изучении темы; работает вместе со всеми (мастер равен ученику в поиске истины); необходимую информацию подает малыми дозами, обнаружив потребность в ней у школьников; исключает официальное оценивание работы ученика, но через социализацию, афиширование работ дает возможность появлению самооценки учащегося и ее изменения, самокоррекции.

Основные используемые методические приёмы данной технологии - это индукция, самоконструкция, социоконструкция, разрыв, коррекция, творческое конструирование знания.

Главное в Мастерских не сообщать и осваивать информацию, а обучать способам работы. Основная целевая ориентация заключается в том, чтобы предоставить обучающимся средства, позволяющие им личностно саморазвиваться, осознавать самих себя и свое место в мире, понимать других людей.

Критериями оценки результативности технологии являются: овладение учениками общеинтеллектуальными способами деятельности; развитие  способности к рефлексии; развитие коммуникативной культуры школьников.
Результаты: развитие коммуникативной и рефлексивной культуры школьника; овладение учащимися интеллектуальными технологиями; готовность учащихся к пересмотру своих суждений в свете убедительных аргументов в пользу такого пересмотра.

Педагогические затруднения применения данной технологии: 
1. Увлечение учителями либо индивидуальной работой школьника, либо групповой работой учащихся.

2. Недостаточный уровень сформированности у школьников общеинтеллектуальных умений.

3. Большие трудовые и временные затраты учителя в процессе подготовки карточек, схем, таблиц, справочного материала для учащихся.

Цель технологии проблемного обучения: содействовать развитию у учащихся критического мышления, опыта и инструментария учебно-исследовательской деятельности, ролевого и имитационного моделирования, возможности творчески осваивать новый опыт; поиску и определению учащимися собственных личностных смыслов и ценностных отношений. 

Исходные научные идеи

1. Развитие авторской позиции ребенка в образовательном процессе.

2. Безоценочный характер реакции на высказывания учащихся в ходе проблемного обучения.

3. Целостная включенность ребенка в образовательный процесс, связанная и с рациональным познанием, и с интуитивной, часто неосознаваемой эмоционально-личностной сферой. При этом речь идет не просто о подключении эмпирических наблюдений, запаса жизненных впечатлений учащихся в качестве вспомогательного материала, который используется преподавателем как иллюстративное дополнение. Опыт учащегося служит важнейшим источником учебного познания. Педагог (равно как и весь комплекс используемых им дидактических средств) выполняет не роль «фильтра», пропускающего через себя учебную информацию, но роль помощника в работе ученика. В идеале педагог становится организатором самостоятельного учебного познания учащихся; их взаимодействие с учебным материалом, друг с другом и с учителем строится как учебно-познавательное, в котором учитель выступает как один из источников информации. 

Действия учителя и учащихся

Проблемная организация образовательного процесса может быть осуществлена с меньшим или большим ролевым участием школьников в проведении этого процесса. В соответствии с этим возможны варианты организации образовательного процесса. 

 Под ролевым участием школьников в образовательном процессе Л. М. Фридман, В. И. Маху предлагают понимать самостоятельное выполнение ими тех функций, которые при обычной организации образовательного процесса выполняются самими учителями: планирование самостоятельной работы учащихся над учебным материалом, изложение нового  учебного материала, контроль, учет и коррекция учебной работы каждого школьника, подготовка и использование технических средств обучения, проведение опытов, экспериментов и т.д. Ролевое участие школьников означает, что часть всех этих ролей вместо учителя выполняют сами ученики под ненавязчивым руководством учителя.

Л.М.Фридман и В.И.Маху предлагают два варианта проблемной организации образовательного процесса.
1 вариант

Первый вариант проблемной организации образовательного процесса основан на том, что образовательный процесс следует организовывать и проводить так, чтобы учащиеся всегда испытывали необходимость в преодолении посильных трудностей, чтобы у них возникала постоянная потребность в овладении новыми знаниями, новыми способами действий, умениями и навыками.

Л. М. Фридман, Б. И. Маху предлагают обеспечить проблемную организацию образовательного процесса следующим образом:

1. При первичном ознакомлении с новым учебным материалом следует: а) создать проблемную ситуацию; б) включить учащихся в проблемную ситуацию и сформировать учебную цель; в) решить проблему; г) проанализировать, обобщить и оценить работу по решению проблемы и осуществлению учебной цели; 

2. На этапе овладения новым учебным материалом (повторение, закрепление, тренировка) надо: а) создать учебную проблемную ситуацию и поставить учебную задачу; б) осуществить данную задачу; в) проконтролировать и оценить результаты учебной работы каждого ученика.

3. При анализе и обобщении изученного материала (темы или раздела учебной программы) проблемная организация осуществляется аналогично первому этапу.

4. При контроле и оценке результатов учебной работы учащихся необходимо: а) проверить умения ученика самостоятельно выявить связи и отношения между изученными понятиями, сделать самостоятельные выводы; б) проверить умения перенести изученные закономерности на новые области, явления; в) проверить умения решать задачи, содержащие какие-то новые элементы; г) привлекать самих учащихся к контролю и оценке (самоконтроль, самооценка, взаимопроверка).

При данной организации образовательного процесса осуществляется сотрудничество учителя с учениками. Проблемное обучение по первому варианту требует от учителя большого умения и труда. Ведь почти все учебные занятия проводятся в этом случае в форме фронтальных занятий, требующих большой и непрерывной активности самого учителя, умения владеть вниманием класса, ставить перед учащимися систему проблемных, исследовательских, познавательных и учебных задач, притом так, чтобы вызвать у учеников глубокую заинтересованность в содержании этих задач, стремление и желание активно участвовать в процессе разрешения этих задач.

Существенным недостатком этого варианта проблемной организации образовательного процесса является то, что деятельность учащихся целиком зависит от учителя.

2 вариант

Психологические исследования показывают, что для полноценного обучения необходимо сотрудничество (кооперация) учащихся между собой, без прямого вмешательства учителей. Отсюда следует, что в образовательном процессе надо использовать не только индивидуальные и фронтальные формы учебных занятий, но и различные коллективные. Необходимость сочетания индивидуальных и коллективных форм организации учебной работы учащихся диктуется тем, что восприятие учебной информации может происходить и при фронтальных занятиях, а вот усвоение знаний, овладение учащимися учебными умениями и навыками происходит лишь в собственной деятельности ученика. Чтобы осуществить такое органическое сочетание и в то же время сделать так, чтобы весь учебный процесс воспринимался учениками как коллективное творчество, Л.М. Фридман и В.И.Маху предлагают строить образовательный процесс с учетом следующих правил: 1) каждый ученик должен иметь право и фактически участвовать в постановке частных целей учебной работы, в планировании этой работы или принимать участие в их обсуждении, если цели и планы задаются извне; 2) каждый ученик должен участвовать в контроле, оценке и учете учебной работы учащихся и всей совместно выполненной деятельности: 3) учебная работа ученика должна быть адресована в первую очередь не учителю, а всему классному коллективу школьников; 4) ученик должен нести ответственность, отчитываться и оцениваться за свою учебную работу и поведение перед коллективом класса, членом которого (с особыми правами) должен быть и учитель. Согласно второму варианту проблемной организации образовательного процесса надо изменить саму роль учителя. Л. С. Выготский видит учителя как организатора социальной воспитательной среды, регулятора и контролера ее взаимодействия с каждым учеником. 

 Сам образовательный процесс состоит из трех этапов: вводно-мотивационного, операционно-познавательного и рефлексивно-оценочного.

Основная цель вводно-мотивационного этапа – вызвать у учащихся познавательный интерес к предстоящей работе по изучению новой темы, создать у них ясное общее представление о целях и содержании этой работы. 

На операционально-познавательном этапе учащиеся изучают учебный материал, усваивают знания, овладевают умениями и навыками, различными действиями. 

При организации образовательного процесса по второму варианту все учебные занятия пронизаны коллективной учебной деятельностью учащихся, широким участием самих учеников в организации и проведении занятий. Этого можно достичь тем, что все учащиеся в первую очередь отчитываются за свою работу перед своей бригадой и несут перед ней ответственность за результаты своей работы. При этом ученики должны точно знать, какую учебную или проблемную задачу они должны решить, каких результатов добиться.

Заключительный, рефлексивно-оценочный этап изучения учебной темы имеет следующие цели: 1) обобщение  изученного учебного материала, 2) итоговый контроль и оценка выполнения всей программы изучения учебного минимума.  
Педагогические затруднения применения данной технологии: 

1. Необходимо больше времени на изучение учебного материала в сравнении с традиционным обучением.

2. Возможна слабая отработка практических умений и навыков учащихся.
Из всех апробированных технологий предпочтение в опыте работы отдается технологии проектного обучения, информационно-коммуникационным технологиям.
Чаще всего можно услышать не о проектном обучении, а о проектном методе. Этот метод более четко оформился в США к 1919 году. В России он получил широкое распространение после издания брошюры В.Х.Килпатрика «Метод проектов. Применение целевой установки в педагогическом процессе» (1925 г.).

В основе этой системы лежат идеи Дьюи, Лая, Торндайка и др. американских ученых. Главные их идеи состоят в следующем: с большим увлечением выполняется ребенком только та деятельность, которая им выбрана свободно самим; деятельность строится не в русле учебного предмета; опора на сиюминутные увлечения детей; истинное обучение никогда не бывает односторонним, важны и побочные сведения т др.

Исходный лозунг основателей системы проектного обучения – «Все из жизни, все для жизни». Поэтому проектный метод предполагал изначально использование окружающей жизни как лаборатории, в которой и происходит процесс познания. Карл Фрей в своей книге «Проектный метод» (изд-во «Бельц», германия, 1997) под этим понятием подразумевает путь, по которому идут обучающие и обучаемые, разрабатывая проект. Он выделяет 17 отличительных черт проектного метода, например, такие как: участники проекта подхватывают проектную инициативу от кого-либо из жизни; участники проекта договариваются друг с другом о форме обучения; участники проекта развивают проектную инициативу и доводят ее до сведения всех; участники проекта организуют себя на дело; участники проекта информируют друг друга о ходе работы; участники проекта вступают в дискуссии и т.д.

Все это говорит о том, что автор под проектным методом имеет в виду систему действий педагога и учащихся по разработке проекта. Нам представляется это несколько расширенным толкованием метода, так как многое выходит на технологию проектного обучения. Думается, что в современных условиях можно говорить уже о создании основ проектного обучения. 

Цель проектного обучения состоит в том, чтобы создать условия, при которых учащиеся: самостоятельно и охотно приобретают недостающие знания из разных источников; учатся пользоваться приобретенными знаниями для решения познавательных и практических задач; приобретают коммуникативные умения, работая в различных группах; развивают у себя исследовательские умения (умения выявления проблем, сбора информации, наблюдения, проведения эксперимента, анализа, построения гипотез, обобщения); развивают системное мышление.

Исходные теоретические позиции проектного обучения:

1) в центре внимания – ученик, содействие развитию его творческих способностей;

2) образовательный процесс строится не в логике учебного предмета, а в логике деятельности, имеющей личностный смысл для ученика, что повышает его мотивацию в учении;

3) индивидуальный темп работы над проектом обеспечивает выход каждого ученика на свой уровень развития;

4) комплексный подход в разработке учебных проектов способствует сбалансированному развитию основных физиологических и психических функций ученика;

5) глубокое, осознанное усвоение  базовых знаний обеспечивается за счет универсального их использования в разных ситуациях.

Использование в опыте работы технологии проектного обучения позволяет школьникам приобретать опыт участия в исследовательской деятельности: самостоятельно добывать информацию, учиться пользоваться приобретенными знаниями для решения познавательных и практических задач, развивать свои коммуникативные способности, работая в различных группах и сотрудничая с учителем. Основывается проектная деятельность учащихся на групповом взаимодействии, а это не только форма обучения, но и естественный компонент учебного процесса. Такая организация образовательного процесса позволяет создавать проекты учащимися для учащихся, в которых каждый может проявить свои знания и способности в соответствии с изучаемым профилем и своими интересами. Так работа проектных групп в рамках изучения темы «Многогранники» осуществляется по следующим направлениям: историко-географическое, математическое, информационное, моделирование.
Работу над проектом учитель организует в несколько этапов:

	Этапы
	Задачи
	Деятельность учащегося
	Деятельность учителя

	1. Целеполагание
	Определение темы, выявление одной или нескольких проблем. Выбор рабочих групп.
	Уточняют информацию, обсуждают задание, выявляют проблемы
	Мотивирует учащихся, объясняет цели, наблюдает

	2. Планирование
	Анализ проблемы, выдвижение гипотез, обоснование каждой из гипотез
	Выдвигают гипотезы, формируют задачи
	Помогает в анализе и синтезе, наблюдает

	3. Выбор методов проверки принятых гипотез
	Обсуждение методов, проверки принятых гипотез, возможных источников информации
	Обсуждают методы проверки, выбирают оптимальный вариант, определяют источники информации
	Наблюдает, консультирует, советует (по просьбе)

	4. Выполнение
	Поиск необходимой информации, подтверждающей или опровергающей гипотезу. Выполнение проекта
	Работают с информацией, синтезируют и анализируют идеи, проводят исследование, оформляют проект
	Наблюдает, направляет процесс анализа (если это необходимо)

	5. Защита проекта
	Представление результатов проектирования, оценка результатов
	Защищают проект, участвуют в коллективной оценке результатов деятельности
	Участвует в коллективном анализе и оценке результатов проектирования


Поскольку стереометрия в большей степени, чем другие разделы математики, требует наглядности, это влечет за собой использование большого количества выносных чертежей и пояснительных рисунков. В силу этого в процессе обучения педагогом активно используется компьютер с его широкими мультимедийными и графическими возможностями, а проекты представляются учащимися чаще всего в виде мультимедийных презентаций, демонстрируемых на интерактивную доску. А само применение информационно-коммуникационных технологий открывает учащимся путь к нетрадиционным источникам информации, способствует созданию условий для  самостоятельного приобретения знаний учащимися, дает совершенно новые возможности творчества и самореализации. 

В ходе проектной деятельности эффективно формируются ключевые компетенции: способность проявлять инициативу, работать самостоятельно, брать на себя ответственность; готовность замечать проблемы и искать пути их решения; осваивать какие-либо знания и применять их для анализа новых ситуаций; уметь принимать решения и прогнозировать их последствия; уметь самостоятельно находить недостающую информацию в информационном поле; уметь запрашивать необходимую информацию у специалиста; уметь отстаивать свою точку зрения; уметь находить и исправлять ошибки в работе других участников группы; способность осваивать какие-либо знания по собственной инициативе.

Таким образом, совместное использование в опыте работы педагога технологии проектного обучения и информационно-коммуникационных технологий на уроках математики способствует формированию таких умений как

· понимание заданий в различных формулировках и контекстах;

· восприятие альтернативных точек зрения и аргументирование собственных высказываний;

· нахождение требуемой информации в различных источниках;

· систематизация предложенной или самостоятельно подобранной информации по заданным признакам;

· трансформация информации путем видоизменения ее объема, формы, знаковой системы, носителя, исходя из целей коммуникативного взаимодействия и уровня обученности школьников.


Эффективность апробации используемых методик, технологий, приемов обучения оценивалась в ходе проведения контрольно-методических срезов, включающих задание на оценку сформированности определенных мыслительных операций. Проводилась психолого-педагогическая диагностика развития личностно-значимых качеств школьников, диагностика уровня сформированности мыслительных операций, уровня развития логического мышления (методики взяты из книги Л. Ф. Тихомировой «Развитие интеллектуальных способностей школьника»).


Оценка результатов проектной деятельности учащихся осуществляется по следующим критериям: владение способами познавательной деятельности; умение использовать различные источники информации, методы исследования; коммуникативные и адаптивные качества: умение работать в сотрудничестве, принимать чужое мнение, противостоять трудностям; самоорганизация: умение ставить цель, составлять и реализовывать план, проводить рефлексию, сопоставлять цель и действие.

Результаты успеваемости учащихся за последние три года:

	Учебный 

год
	Кол-во обучающихся детей
	Классы, в которых учитель работает согласно тарификации
	Успеваемость по предмету 

(в %)
	Кол-во и % обучающихся, успевающих на «4» и «5»

	2005-2006
	83
	5А,5Б, 8А,8Б
	100 %
	41 уч.

49 %

	2006-2007
	80
	6А,6Б, 9А, 9Б
	100 %
	39 уч.

49 %

	2007-2008 
	77
	7А, 7Б, 10А, 10Б
	100 %
	37 уч.

48 %


Результаты государственной (итоговой) аттестации в новой форме учащихся 9 классов за последние 3 года по алгебре

	Учебный год
	Кол-во уч-ся  в классе, изучающих данный предмет
	Кол-во уч, выбравших предмет для сдачи в новой форме
	Результаты

	
	
	
	На «5»
	На «4»
	На «3»
	На «2»

	
	
	
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%

	2006-2007


	9 «А»-
	21
	10
	48
	9
	43
	2
	9
	-
	

	
	9 «Б»-
	22
	6
	27
	4
	18
	12
	55
	-
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Поступление выпускников 2005 года в ВУЗы по специальности

Всего выпускников

Поступили в ВУЗ по специальности



По результатам единого государственного экзамена 2009 года все учащиеся успешно преодолели минимальный уровень, установленный Рособрнадзором. Средний балл – 47. Наивысший балл – 76. 41% сдававших экзамен показали результат выше 50 баллов. 
Данные таблицы и диаграмма иллюстрируют позитивную динамику учебных достижений обучающихся за последние три года.
Проектная деятельность - это такой метод обучения, который может успешно применяться на уроках и во внеклассной работе. Всякая проектная деятельность предполагает погружение школьников в проблему, работу с дополнительными источниками информации, подготовку к представлению результатов проектирования, коллективную оценку результатов деятельности. И как показывает опыт, сопровождение учителем перечисленных выше этапов работы осуществляется именно во внеурочной деятельности.

Внеурочная работа создает дополнительный стимул для реализации творческого потенциала обучающихся, участия в различных конкурсах, олимпиадах, турнирах. 
Победители, призеры, лауреаты творческих конкурсов, смотров, соревнований, олимпиад 

	№ п/п
	Ф.И.О.
	Класс 
	Год 
	Название конкурса, смотра, соревнования
	Уровень конкурса, смотра, соревнования
	Занятое место

	1
	Кашлак Андрей 
	7 А
	2008
	Межрегиональная  заочная физико-математическая  олимпиада «Авангард»
	Всероссийский
	Победитель

	2
	Кузнецова Валерия
	7 А
	2008
	Межрегиональная  заочная физико-математическая  олимпиада «Авангард»
	Всероссийский
	Призёр

	3
	Кашлак Андрей
	8 А
	2009
	Международный чемпионат математических и логических игр
	Международный
	Победитель четверть финала 

	4
	Кузнецова Валерия
	8 А
	2009
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Ученица 8А класса Кузнецова Валерия обучается в Межрегиональной заочной физико-математической школе «Авангард».


По результатам олимпиады Кашлак Андрей стал участником летней школы интенсивного обучения «Интеллектуал» в июне 2008 года (г.Москва).

Изучение, анализ и апробирование различных педагогических технологий в опыте работы, систематическое отслеживание результативности педагогической деятельности позволяют сделать вывод о том, что наиболее эффективной в современных условиях технологией, позволяющей решать задачи современного образования, максимально учитывать образовательные запросы школьников, формировать ключевые компетенции детей является технология проектного обучения.
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